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1 INTRODUCAO

A luz deste relatorio concebe-se a aprendizagem como um processo continuo, ou
seja, que ocorre 0 tempo todo, ndo sé formal como também informalmente, tendo em vista
a atuacdo do sujeito no meio enquanto sujeito ativo. O aluno necessita, contudo, de uma
adequada mediacéo, que na escola deve ocorrer por meio da atuacao do professor. Tem-se
assim a perspectiva de aprendizagem mediada conforme sistematizou Vygotsky (2002),
como sendo o processo no qual o professor mostra caminhos ao aluno e o estimula a
construir seu conhecimento com base na interacdo social consigo, com 0 outro e com 0
meio, dando origem assim aos seus processos mentais superiores.

De forma complementar, é valido destacar que em todo processo de aprendizagem,
a interacdo social e a mediacdo do outro tém fundamental importancia. Para 0 sucesso no
processo de ensino aprendizagem na escola, a interacdo professor-aluno é imprescindivel
e, por essa razdo, justifica-se a existéncia de tantos trabalhos e pesquisas na area da
educagio dentro dessa tematica, “os quais procuram destacar a interagdo social ¢ o papel
do professor mediador, como requisitos basicos para qualquer pratica educativa eficiente”
(LOPES, 2016, p. 4).

O processo educativo formal, ou seja, 0 que ocorre no ambiente escolar pressupde
fundamentalmente o estabelecimento de uma relacdo afetiva entre o professor e o
educando, fundamentando-a na atencéo e respeito, levando o aluno a confiar no professor
e a sentir desejo de aprender. Neste sentido, é fundamental considerar a individualidade do
aprendente, sua histéria de vida, sua forma de se relacionar, suas limitacGes e
possibilidades, pois estes aspectos influenciam na forma como o sujeito constréi sua
aprendizagem. Diante do exposto é impreterivel que o professor valorize a dimenséo
subjetiva, que é o aspecto simbolico e emocional que cada um constroi ao longo de sua

vida. Desta forma “deve estar presente na praxis do educador” (CURY, 2008, p. 12).

Para Vygotsky, a ideia de interacdo social e de mediacdo € ponto central do processo educativo.

Onde esses dois elementos estdo intimamente relacionados ao processo de constituicdo e

desenvolvimento dos individuos. A atuacdo do professor é de suma importancia ja que ele

exerce 0 papel de mediador da aprendizagem do aluno. A partir desse processo de mediagédo

exercida pelo professor dependerdo os avangos e as conquistas do aluno em relacdo a

aprendizagem na escola (LOPES, 2016).



Associada a ideia de aprendizagem esta também a de dificuldade de aprendizagem,
que pode ser decorrente de trés fatores fundamentais conforme explicitado por Weiss
(2008). O primeiro fator é o social, visto que as condi¢Bes econémicas, culturais, politicas
e econdmicas interferem na aprendizagem do sujeito, podendo gerar dificuldades. Sobre
estas dificuldades é importante complementar enfatizando que:

[...] abrangem vérios fatores, uma vez que envolvem a complexidade do ser
humano. Acredita-se que podem ser decorrentes de um problema fisiolégico,
um estresse grande vivido pela crianga, como, por exemplo, problemas
familiares envolvendo a perda de algum parente, problemas com alcoolismo ou
drogas, separacdo dos pais, doencas, falta de alimentacdo, falta de material e
estimulos, tédio na sala de aula, baixa autoestima, problemas patolégicos como
TDH (transtorno de déficit de atencdo/ hiperatividade), dislexias, psicopatias,
alteracbes no  desenvolvimento  cerebral, desequilibrios  quimicos,

hereditariedade, problemas no ambiente doméstico e/ou escolar (BARBOSA,
2015, p. 13-14).

A escola pode ser um meio de producdo de dificuldades de aprendizagem, pois nos
casos em gue o ensino ocorre desprovido dos devidos recursos, através de professores
pouco capacitados e em um ensino de méa qualidade o educando tende a ndo aprender
(WEISS, 2008).

Para Vygotsky, a sala de aula é, um dos espagos mais oportunos para a construgao
de acOes partilhadas entre os sujeitos. A mediacdo é o elo que se realiza numa interacéo
constante no processo ensino aprendizagem. Segundo Lopes (2016) o ato de educar €
nutrido pelas relagdes estabelecidas entre professor-aluno.

O aluno também pode ser a causa de sua prépria dificuldade de aprendizagem,
podendo trazer condicdes fisicas inadequadas, problemas de salde e questdes psicologicas
e emocionais que geram entraves na construgdo do conhecimento, representando obstaculo
para o desenvolvimento cognitivo (VISCA, 2010).

A aprendizagem e depois a dificuldade de aprendizagem séo aspectos justificantes
da existéncia e desenvolvimento da Psicopedagogia, visto que ja em seus momentos iniciais
na década de 1940 na Europa, esta area do conhecimento visava auxiliar alunos com
dificuldades de aprendizagem, valendo-se para tanto de procedimentos inerentes a
Psicologia, Psicanalise e Pedagogia conforme foi sistematizado por J Boutonier e
George Mauco, em uma estratégia que se aproximava mais da medicina do que da
Pedagogia. Esta foi a semente que tedricos argentinos como Alicia Fernandez (1991) e
Jorge Visca (2010) plantaram e da qual se originou a Psicopedagogia conforme se conhece
na atualidade, baseada na aplicacdo de provas, testes, entrevistas e principalmente na

observagao e escuta do sujeito.
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A Psicopedagogia nasceu da necessidade de uma melhor “compreensdo do processo
da aprendizagem, investigando e propondo estratégias em relagdo as dificuldades de
aprendizagem ocorridas no processo de aquisi¢ao do conhecimento” (PACHECO, 2015, p.
16).

Conforme exposto por Bossa (2007), a psicopedagogia surgiu e tém evoluido para
atender a necessidade de se entender quais os fatores levam a existéncia de dificuldade de
aprendizagem por certos alunos, auxiliando assim no combate a este lamentavel fenémeno.
Desta forma, fica claro por meio da exposicdo da autora que, o objeto de estudo da
Psicopedagogia € a aprendizagem e os fatores que geram dificuldades neste processo, tendo
como base a ja descrita triade sociedade/escola/ sujeito.

Destaca-se no ambito destas consideraces a relevancia do papel do Psicopedagogo,
que segundo Bossa (2007) é de atuar no sentido de estabelecer um entendimento dos
fendmenos que entravam o processo de aprendizagem, aplicando para tanto as técnicas,
provas e procedimentos que compde o Diagnostico Psicopedagdgico, que envolve
impreterivelmente a realidade do aprendente. E por meio da atuag&o deste instrumento de
investigacdo que o Psicopedagogo estabelece um plano de intervencao.

E importante considerar ainda, que o psicopedagogo clinico trabalha em um
consultério, em sessdes de 40 a 60 minutos, planejadas conforme o objetivo da avaliagdo
ou intervencdo. E o processo de investigacdo dos problemas ou da queixa, que o
aprendente ou sua familia traz ao espaco psicopedagdgico. Podendo variar entre 8 a 10
sessdes. Nestas sessdes 0 psicopedagogo clinico utiliza os instrumentos de investigacao.
“O psicopedagogo atende crianga, adolescentes, jovens e adultos. Qualquer pessoa que
precisa de ajuda para aprender ou para entender suas dificuldades” (PACHECO, 2015, p.
42).

Metodologicamente esse trabalho adotou a pesquisa bibliografica com enfoque
descritivo, visando buscar referéncias tedricas que contribuam positivamente para a

explicacdo do problema de pesquisa e a consecu¢do dos
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objetivos delimitados, todos direcionados a compreensao dos fatores relacionados com a
dificuldade de aprendizagem. Denomina-se pesquisa bibliogréafica aquela que € realizada
com base sem material ja elaborado e materializado por meio de elementos como livros e
artigos cientificos (GIL, 2008).

O estudo se justifica diante da importancia do trabalho do psicopedagogo como uma
acao preventiva frente as dificuldades de aprendizagem. Tendo como objetivo analisar,
através do relatdrio diagnostico psicopedagdgico, os fatores que possam estar dificultando
0 processo de ensino aprendizagem da aprendente  AGGC. Segundo Weiss (2008) o
diagnostico psicopedagdgico é um instrumento destinado a identificagdo dos elementos que
geram barreiras para que a aprendizagem ocorra.

Por fim, é fundamental que enfatizar que o diagnéstico psicopedagdgico compde-
se de uma sequéncia de observacdes, entrevista e provas por meio das quais o profissional

levanta hipdteses acerca da dificuldade de aprendizagem, podendo confirméa-las ou néo
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2 METODOLOGIA

2.1 LOCAL DE PESQUISA

Apresenta-se neste relatorio, o Estagio Supervisionado do Curso de Especializagédo
em Psicopedagogia, da Faculdade Jardinss, realizado na area clinica, em uma escola da
rede publica vinculada a Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED).

No municipio de Cansancdo os alunos que necessitam de atendimento
multiprofissional sdo encaminhados para o Centro Municipal de Atendimento a
Diversidade (CEMAD), que centraliza atendimentos em Fonoaudiologia, Psicologia,
Pedagogia, Braile, LIBRAS, Lingua Portuguesa, Informéatica e Estimulacdo. De forma
ampla é valido salientar que SEMED por meio das unidades escolares e CEMAD trabalham
em parceria visando a compreensdo dos fatores que interferem no processo de
aprendizagem a fim de criarem condi¢cOes para favorecer a superagdo dos entraves.

A instituicdo em que foi realizado o estagio propde ac¢des inclusivas, destacando-se
o trabalho com a Educacdo Especial, realizado por meio do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), o qual foi fonte de informacéo e apoio para o desenvolvimento desta
pesquisa. A escola busca, por meio do apoio a estagiarios, agregar mais um componente

no apoio aos educandos e na melhoria de sua aprendizagem.

2.2 TECNICAS UTILIZADAS

A identificacdo das fontes ocorreu por meio da literatura e de forma mais
preponderante selecionando-se livros e artigos cientificos disponiveis em meio eletrénico.
Posteriormente ao levantamento do material bibliografico procedeu-se a um estudo
exploratdrio por meio de acesso as fontes de base de dados selecionadas, culminando na
coleta do material disponivel online, assim como o empréstimo de livros que contribuiram

com o estudo do tema.
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Uma vez concluida a coleta do material bibliogréafico foi realizada a leitura visando
selecionar e coletar os dados ou informagGes Uteis a resposta ao problema de pesquisa, 0
alcance dos objetivos e a consequente elaboracdo deste relatorio. Para efeitos dessa
pesquisa. Entende-se por leitura exploratdria aquele cuja finalidade é levar o pesquisador a
se familiarizar com o objeto em estudo por meio da anlise da posicdo de outros autores.

A pesquisa de campo ocorreu através do processo de diagnostico psicopedagogico,
que aconteceu no primeiro bimestre de 2018, sendo distribuidos dois atendimentos
semanais, cada um com duracdo de 40 minutos cada. Entre os varios casos de interesse para
a instituicdo foi indicado o caso de AGGC, de 7 anos, regularmente matriculada e cursando
0 2° ano do Ensino Fundamental. A citada educanda foi encaminhada para diagndstico
psicopedagdgico sob a queixa de dificuldades de aprendizagem e coordenagdo motora.

Através do Diagnostico Psicopedagodgico procurou-se compreender a educanda em
seu aspecto global, tendo claros os recursos e estratégias que ela emprega para a construcdo
do seu conhecimento, e concomitantemente os desvios que tem afetado o processo,
delineando a pluricausalidade de fatos e questdes que tem se imposto ao processo de

aprendizagem.

2.3 PROCEDIMENTOS

Com o intuito de identificar os motivos que levam as dificuldades de aprendizagem
da menor AGGC, foram utilizados os seguintes procedimentos para a realizagdo do
relatorio diagndstico psicopedagogico:

e Anamnese,

e Idaaescola;

e Entrevista com a professora;

e Entrevista com a crianca;

e Observagao da crianga na escola;
e Anhorado jogo;

e Jogos divertidos;

e Desenho livre;

e Provas operatorias piagetianas;

14



15

3 DIAGNOSTICO

Weiss (2008) conceitua o diagndstico como um processo investigativo, por meio do
qual evidencia-se 0 que ndo esta ocorrendo adequadamente com o sujeito no que tange a
aprendizagem. Tem como base inicial a queixa, que em geral advém da escola, representada
pela figura do professor e em certos casos pela familia. Trata-se de um conjunto de
atividades e procedimentos técnicos, diversos momentos que sdao marcados especial e
temporalmente conforme as particularidades do caso. Através deste processo procura-se

compreender aspectos relativos a area emocional, pedagdgica, motora e cognitiva.

3.1 IDAAESCOLA

O processo de diagnostico psicopedagdgico foi realizado na escola EMJAS, uma
instituicdo da rede publica municipal de Cansancéo, sob jurisdicdo da Secretaria Municipal
de Educacéo (SEMED). Esta institui¢do oferece a comunidade Jardim Il e 1° ao 4° ano do
Ensino Fundamental, atendendo a uma clientela diversificada do ponto de vista econémico,
social e intelectual, com sérios problemas familiares. A maioria das familias é de classe
baixa, 0s pais ou responsaveis em geral cursaram o Ensino Fundamental ou Ensino Médio,
havendo poucos casos de familiares graduados ou pds-graduados.

Trata-se de uma escola constituida por seis salas de aula, secretaria, sala de direcao,
sala de coordenacdo, sala de AEE, cantina, banheiros (feminino e masculino) para alunos,
banheiro (unissex) para professores, patio descoberto, quadra descoberta e um parquinho.
Em seu quadro funcional a instituicdo conta com funcionarios administrativos, a saber,
Auxiliar de Secretaria; Auxiliar de Servicos de Higiene e Alimentacdo (ASHA); Equipe
Gestora, composta por: Diretor, Coordenadora Geral, Coordenadora Pedagogica,
Coordenadora Técnica; Professores.

E relevante destacar que a escola tem como misséo oferecer um ensino de qualidade, capaz
de atender as necessidades da comunidade, assegurar 0 sucesso e permanéncia do aluno,
desenvolvendo habilidades e competéncias para tornarem- se cidaddos autdbnomos,

responsaveis, capazes de agir e transformar a sociedade.



Em termos estruturais, a escola tem o relevo do terreno em que esta situada
desnivelado e parte ainda é de terra, conforme ocorre no acesso a sala do AEE para a qual se
deve percorrer um caminho de terra marcado por obstaculos como buracos e cascalho solto.
Apesar desta realidade precaria a escola tem boas condi¢bes de higiene, visto que
funcionarias ASHA e o vigia rastelam as folhas que caem dos pés de manga e mantém o
terreno limpo. A iluminagdo das salas de aula n&o atende a claridade ideal para a
aprendizagem e s@o pouco ventiladas, em telha de amianto, o0 que gera alta temperatura e o
consequente desconforto.

Ao chegar a instituicdo a pesquisadora, inicialmente, recebida pelo professor do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) que sugeriu a AGGC como objeto de
estudo do diagnostico psicopedagdgico, tendo em vista obter uma visdo mais abrangente
sobre a aluna, na expectativa de ao final, poder adequar melhor os procedimentos
pedagOgicos para seu avanco nha aprendizagem. Em seguida, a pesquisadora foi
encaminhada por este profissional para falar com o Diretor, que a recebeu de forma
solidaria se dispondo a auxilia-la estendendo sua apresentacdo aos demais membros da
equipe como a Coordenadora Geral, Técnica e Pedagdgica com as quais apoiaram a

pesquisa no decorrer de todo 0 processo.

3.2 ENTREVISTA COM A PROFESSORA

A professora regente, por meio de entrevista, relatou que a educanda em questéo se
trata de uma boa aluna, mas procura pretextos para sair da sala de aula com freqliéncia.
Apresenta muita dificuldade em se concentrar e demonstra ndo conseguir reter informacoes
e desta forma apreender efetivamente o conhecimento.

De acordo com a professora, a aluna troca fonemas na escrita e tem dificuldades em
escrever convencionalmente, estando conforme relatou a professora, na hipotese, Silabica
Sem Valor Sonoro (SSVS).

Entre as competéncias apresentadas pela aluna a professora destacou o dominio da
correspondéncia entre letra e grupo de letras, bem como entre letras e o respectivo valor
sonoro, identifica e quantifica nimeros e sua funcdo (0 a 100).

Entre as principais dificuldades apresentadas pela aluna a professora ressaltou o néo
reconhecimento das letras pelo nome e nem pelo som, ndo associando o0 nome a letra. A

aluna tem apresentado dificuldades na memadria, o que pode ser percebido pelo fato de errar
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com frequéncia a sequéncia numérica.
Por fim, a professora destacou que a aluna necessita de atividades diferenciadas e
acompanhamento individualizado com foco na alfabetizacédo, o que tem sido trabalhado em

sala de aula, segundo seu relato.

3.3 OBSERVACAO DA CRIANGCA NA ESCOLA

3.3.1 Observacéo da crianca na escola — sala de aula

A observagdo em sala de aula ocorreu de modo tranquilo, onde a professora “A”
apresentou bastante receptividade e se colocou a disposicdo da pesquisadora.

A sala de aula é composta por vinte alunos. Trata-se de um ambiente claro, arejado,
equipada com mesinhas pequenas, compativeis com a estatura dos alunos. O local é bem
decorado e pode-se afirmar que se trata de um ambiente alfabetizador. J& em um primeiro
momento foi possivel constatar que a professora apresenta um dominio de sala satisfatorio,
ndo sendo nem muito rigida e tdo pouco, muito flexivel.

Na aula observada a professora tocou a musica “O que € que tem na sopa do
neném”, e em seguida aplicou uma atividade em que as criangas deveriam completar com
os ingredientes que faltavam.

Direcionando as observacdes a aprendente AGGC, foi possivel constar de imediato
que, se trata de uma crianca aparentemente alegre, pois estd sempre com um sorriso no
rosto. Durante a aula percebeu-se que nos momentos de dificuldades ela recorre a uma
colega proxima, a ser referenciada nesse relatorio como “E”. Ela tentou realizar a atividade
e frequentemente perguntava para a colega se estava certo, demonstrando por um lado,

interesse, e, por outro lado, dependéncia. A



, .

equipe escolar informou que a aluna “E” é prima da aprendente em estudo, com a qual tem
um intenso vinculo afetivo.

Em termos comportamentais ficou claro que a aprendente em estudo permanece
sentada em sua carteira durante as aulas, fala baixo e apenas o necessario. Durante as
atividades em sala de aula a aluna as realizou sem éxito. Entre as habilidades observadas
durante a aula foi possivel constatar que a aprendente tem certa autonomia em algumas
acOes como realizar copias, contudo € dependente na realizacdo das atividades propostas

de modo geral.

3.3.2 Observacao da crian¢ca na escola — fora da sala de aula

Durante o recreio, a aluna brinca de pique pega com algumas colegas, corre pelo
patio, sorri e se mostra bastante descontraida. Nas sextas feiras € permito aos alunos
levarem brinquedos, de forma que neste dia a aluna geralmente senta-se com algumas
colegas no pavimento do rol de entrada, onde brincam com pequenas bonecas, roupinhas e
acessorios. Durante estes momentos ndo ha conflito entre a aluna e suas colegas, mas sim
uma relagcdo harmonica.

As aulas de recreacdo sdo geralmente no parquinho onde a aluna brinca com as
colegas, no balanco, na gangorra, e no carrossel, apesar de apresentar preferéncia por este
ultimo brinquedo. Neste momento extraclasse a aluna apresenta comportamento

extrovertido, sendo alegre e descontraida.

3.4 ANAMNESE

A expressdo anamnese, originaria do grego traz consigo o sentido de recordacgéo,
e é utilizada na Psicopedagogia para referenciar um instrumento de psicodiagnéstico
baseado no didlogo e mais especificamente na escuta do sujeito, por meio do qual se
procura levantar sinais e sintomas relacionados a dificuldade de aprendizagem e que
estejam vinculados a histéria de vida do sujeito (WEISS, 2008). Para esta autora, se trata
de uma entrevista, que € feita através de um roteiro prévio por meio do qual a investigacdo

prioriza as relacdes familiares, em especial a figura materna.
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Através do conhecimento de determinados fatos da vida do aprendente o
Psicopedagogo pode compreender fatos presentes na individualidade deste sujeito, e os
reflexos que estes podem ter em sua vida escolar. Desta forma, deve-se iniciar tal
procedimento coletando-se dados inerentes a vida gestacional do sujeito, cuidados
recebidos ou ndo pela mae durante o pré-natal e circunstancias do parto (PAIN, 1992). Por
proporcionar a identificagdo de fatos iniciais da vida do aprendente e fomentar o
levantamento de hipoOteses sobre os transtornos atribui-se grande relevancia a este
procedimento.

Ao longo do ano de 2016 quando cursou o Jardim Il, a aluna AGGC, apresentou
comportamento introspectivo, dificuldade em reter informacBes académicas bésicas e,
baixo nivel de raciocinio, 0 que levou ao acompanhamento e observacdo no decorrer de
todo o ano letivo pelo AEE, assim como orientacdes a familia. Em 2017, ao cursar 0 1° do
Ensino Fundamental, a aluna tem apresentado os mesmos sinais do ano anterior, o que gera
preocupacOes acerca de seu aproveitamento na aprendizagem da leitura e da escrita.

Em entrevista com a mae da aluna foi possivel conhecer os seguintes fatos: trata-se
de uma gravidez ndo planejada que, desde o inicio foi rejeitada pela méde. Segundo seus
relatos, batia em sua propria barriga, a mae chegou a afirmar véarias vezes: “Eu ndo quero
esse bebe”. Foi um periodo de muitas brigas com o marido, chegando ao ponto de ser
fisicamente agredida pelo mesmo, caindo ao chdo onde levou varios chutes.

O parto do qual nasceu AGGC foi complicado, pois ao tentar parto normal o médico
sujeitou a mae e a crianca a aproximadamente 12 horas de trabalho de parto, marcadas por
muito sofrimento. Por fim, para que o nascimento ocorresse 0 médico teve que puxa-la
introduzindo a mé&o no ventre da méae. Ao nascer AGGC, ndo chorou, ndo amamentou e
passou uma noite na UTI. Somente veio se alimentar do leite materno no dia seguinte. A
crianca dorme pouco, se repuxa durante o sono e apresenta bruxismo. Tem um medo
anormal de chuva, que se agravou ap0s a morte de uma pessoa da familia, que foi sugada
por um bueiro. Apresenta certo isolamento ao brincar, preferindo a solid&o.

Trata-se de uma historia de vida marcada pela rejei¢cdo, que se iniciou no ventre
materno, e, hoje, além da mae, a aluna sofre também com a rejeicdo de outras pessoas,
incluindo a irmé mais velha, que também apresenta dificuldades de aprendizagem e ja foi

atendida pelo AEE da escola.
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A mée esta extremamente depressiva, o que foi agravado por assédio moral em seu
ambiente de trabalho, do qual se afastou. No atual momento o nivel de depresséo da mae da
aluna esta tdo profundo que a mesma néo trabalha, ndo quer sair de casa, perdeu o interesse
pela estética corporal, encontrando-se em tratamento psiquiatrico.

A mée da aluna relatou que j& foi solicitado atendimento psicologico, assim como
foi feito encaminhamento CAPSI infantil para avaliagdo psiquiatrica. A mae da aluna
destacou ainda que, a crianca estd sendo atendida no CEMAD, onde encontra-se em
acompanhamento com Psicologa.

Por meio da anamnese foi possivel verificar atraves da fala da mée que, a aluna
tem comportamento de egoismo e egocentrismo, se isola durante o recreio, muda de humor
com facilidade e tem sono perturbado. A mae relatou que a psicéloga do Centro Municipal
de Atendimento a Diversidade (CEMAD), acredita em possivel transtorno do espectro
autista ou deficiéncia intelectual.

A aluna apresenta bom desenvolvimento motor, satisfatério movimento de pinca,
caminha com boa marcha e com equilibrio, comunica-se com clareza e se faz entender.
Contudo, fatores de sua histéria de vida, representam possiveis entraves em seu
desenvolvimento holistico, caso ndo sejam tratados em nivel psicoldgico e psiquiatrico,
visto que ela foi rejeitada pela mae desde a gestacdo, apds o nascimento vivenciou o
abandono do pai.

Recentes noticias acerca do meio familiar demonstram que a mée da aluna esta
superando a depressdo. O ambiente esta mais harmdnico e a aluna tem apresentado
evolucdo, em especial na autonomia e independéncia.

A expressdo anamnese, originaria do grego traz consigo o sentido de recordagéo,
e é utilizada na Psicopedagogia para referenciar um instrumento de psicodiagnostico
baseado no didlogo e mais especificamente na escuta do sujeito, por meio do qual se
procura levantar sinais e sintomas relacionados a dificuldade de aprendizagem e que
estejam vinculados a histéria de vida do sujeito (WEISS, 2008). Para esta autora, se trata
de uma entrevista, que ¢ feita atraves de um roteiro previo por meio do qual a investigacédo
prioriza as relagdes familiares, em especial a figura materna.

Através do conhecimento de determinados fatos da vida do aprendente o
Psicopedagogo pode compreender fatos presentes na individualidade deste sujeito, e 0s

reflexos que estes podem ter em sua vida escolar.
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3.5 ENTREVISTA COM A CRIANCA

A entrevista com o educando € um procedimento que favorece o levantamento de
informacdes de natureza complementar, que podem definir o enfoque do Psicopedagogo
durante o processo de Diagndstico. Trata-se de um importante componente do Diagndstico
Psicopedagogico. Através da Entrevista com o Educando é possivel registrar uma narrativa
espontanea na qual o aprendete pode demonstrar sua associacio de ideias (PAIN, 1992).

Diferentemente do que ocorre com seus pares, diante de pessoas adultas a
aprendente demonstra timidez e, em geral oferece respostas curtas e desprovidas de nexo
as perguntas que lhes sdo feitas. Ela ndo soube determinar a disciplina favorita e nem
justificar tal preferéncia. Disse que quando crescesse queria ser professora mais ndo soube
explicar, dizendo apenas que é bom. Disse que gosta de estudar e de estar na escola, o que
pode ser considerando um aspecto relevante visto que ela se identifica com o contexto

escolar e demonstrar gostar do ambiente da escola.

3.6 AHORA DO JOGO

A sessdo ludica € um momento do diagnéstico psicopedagogico atraves do qual o
profissional tem a oportunidade de verificar o estagio real da cognicdo do aprendente,
utilizando-se como parametro a perspectiva proximal, ou seja, o nivel em que o sujeito
deveria estar conforme sua faixa etaria. Winicott (1975) preceitua que, € por meio da
atividade lddica que o sujeito evidencia seus esquemas superiores, uma vez que
brincando pode expor sua criatividade e concomitantemente construir aspectos de sua

personalidade.
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Pode-se complementar por meio das reflexdes de Pain (1992) ao enfatizar que,
brincando ou jogando espontaneamente o sujeito expressa aspectos de sua personalidade,
orienta a organizacao do seu papel social.

Winicott (1975) salienta que no decorrer da aplicacdo da sessdo ludica o
profissional deve concentrar suas analises na conduta global do aprendente, observando o
mais precisamente possivel o aspecto pedagdgico, considerando os mais variados aspectos
que compdem a realidade do sujeito, a saber, as emogdes e suas relagdes com atitudes e
vinculos. Vale salientar, de acordo com Bédard (2005) que para se constituir em um
eficiente instrumento de psicodiagnostico a caixa ludica deve ser constituida de objetos
compativeis com a faixa etéaria do sujeito em avaliacdo, assim como a aplicacédo das técnicas
e procedimentos também devem se orientar por meio desses procedimentos.

Na sessdo da Hora do Jogo foi disponibilizada a caixa lidica para AGGC, que apds
retirar todas as coisas da caixa, apresentou maior interesse por um pacote de notas de
dinheirinho. Neste momento foi solicitado que ela explicasse o motivo da escolha e ela
disse apenas que é porque gosta de dinheirinho. Observou-se que as Unicas cédulas que ela
soube nomear foram as de 2 e 100 reais.

Percebeu-se que AGGC ndo consegue focar sua atencdo a uma unica coisa por um
periodo de tempo maior. Pois, retirou todo o material da caixa, manuseando- o, porém nao
brincou ou se apropriou de nenhum deles. Por fim, escolheu uma folha de papel e fez um
desenho de uma casa.

Considerando a atitude de AGGC diante da Caixa Ludica foi possivel constatar que
apresenta uma modalidade de aprendizagem fundamentada na hiperacomodagéo, pois
demonstra pobreza de contato com a subjetividade, sendo muitas vezes acritica e submissa,

apresentando pouca iniciativa e uma obediéncia cega as normas.

3.7 JOGOS DIVERSOS

Para Friedmann (1996) o jogo implica a criangca muito mais do que o simples ato

de brincar. Através do jogo, ela esta se comunicando com o mundo e também
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esta se expressando. Para o adulto o jogo constitui um “espelho”, uma fonte de dados para
compreender melhor como se da o desenvolvimento infantil.

Com base nas consideracOes de Vygotsky (1984) pode-se afirmar que trabalhar o
brincar, permite a elaboragdo de um mundo de sentimentos e a¢fes com significados scio
afetivos novos e criticos; podendo-se atribuir a atividade ludica trés fungdes: socializadora,
na qual desenvolve habitos de convivéncia; psicoldgica, podendo aprender a controlar seus
impulsos; e pedagogica, trabalhando a interdisciplinaridade, a heterogeneidade, o erro de
forma positiva, fazendo com que o individuo se torne ativo no seu processo de
desenvolvimento.

O pega-varetas € um jogo que possibilita verificar o emprego de diversas
habilidades pelo aprendente, em especial as psicomotoras e as de raciocinio l6gico, visto
que cada cor da vareta possui uma pontuacdo especifica e deve ser calculada visando
totalizar os pontos obtidos.

A aprendente ndo tinha nocdo de como funciona o jogo pega varetas e mesmo
quando lhe é ensinado, ela ndo consegue compreender a funcionalidade deste material, 0s
valores de cada cor e outros aspectos. Mexeu nas pecas aleatoriamente ndo elaborando
qualquer estratégia para resolucdo. O que se pode observar nesta sessao € que a aprendente
tem bom movimento de pin¢a, infelizmente ndo consegue compreender as regras e nem 0s
valores das pecas conforme a cor.

No que tange a noc¢des basicas de matematica a aluna ndo conseguiu fazer calculos
relativos aos valores das varetas retiradas. Em seguida, ao propor atividades que requeriam
que efetuasse opera¢fes matematicas, ndo obteve éxito em céalculos simples de adigéo,
revelando defasagem significativa neste conceito.

Pelo fato de a crianca ndo estabelecer relagdo entre nimero e quantidade, ao aplicar
0 jogo Domind, isso ficou bem evidente. Porém, a educanda realizou-o por erro e tentativa.

Apresentou-se 8 AGGC também um quebra-cabegas, ela disse que ndo gostava, mas
que iria tentar. Durante as tentativas, a crianca demonstrou dificuldades em realizar sua
montagem, uma vez que ndo conseguia planejar suas acoes. Ela tentava encaixar as pecas
sem observar suas formas. Tentava encaixar as pecgas isoladamente, e, na maioria das
vezes, forcando-as por erro e tentativa. Acabou desistindo da atividade por perder o foco
passando rapidamente para outra atividade, ndo se prendendo em geral por mais de 5

minutos em um Unico desafio.
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3.8 Desenho livre

Para Bédard (2005) o desenho € um relevante instrumento do diagndstico
psicopedagdgico, pois se constitui em uma forma de expressdo por meio da qual o
aprendente pode se expressar mesmo ndo sabendo ler e escrever. Destaca-se assim o valor
comunicacional que este instrumento traz consigo e o valor deste para o psicodiagnostico,
pois € um importante meio de expressdo, explicitando tanto emog¢des como sentimentos,
devendo para tanto, ser um momento livre.

Na perspectiva de Bédard (2005) o desenho favorece a visualiza¢do da simbologia
nele existente, seu componente e forma trazem importantes mensagens. Assim sendo, 0
mais relevante ndo é a beleza e sim os aspectos subjetivos do desenho, que funciona como
um espelho para o interior do ser.

Diante do exposto comprova-se que a utilizacdo do desenho no diagnostico
psicopedagdgico pressupde respeitar e valorizar a espontaneidade, assegurando a fiel
transmissdo dos sentimentos e emogoes.

Ao realizar o desenho livre a aprendente fez poucos tragados, dizendo que eraela e
a prima brincando. N&o apresentou requinte de detalhes. N&o desenhando os brinquedos e

apenas duas figuras infantis.

3.9 Raciocinio Logico Matematico

Segundo Kamii e Declark (1991) no dia-a-dia as criancas formulam seus préprios
problemas dentro das ambiguidades da realidade e imaginam como resolvé-las a seu modo.
Criancgas autbnomas tém mais condicdes de tomar iniciativas e propor perguntas sobre as
coisas que elas percebem. Essas criancas tém mais condicdes de pensar mais
detalhadamente sobre suas perguntas, durante as quais séo feitas invenc6es ou abordagens
originais para 0s problemas. Essa atividade mental é o que fica no amago do
desenvolvimento intelectual ou cognitivo.

O raciocinio légico matematico da educanda foi avaliado por meio da aplicacdo de
operacdes simples de adicao e subtracdo que a aluna ndo soube resolver, ela ndo consegue
armar as operagoes e se estas lhes forem disponibilizadas armadas, ndo consegue resolver

os calculos. Como se trata de aluna Ps1 ndo foi possivel avaliar sua capacidade matematica
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por meio de situacdes-problema.

Vale ressaltar mais uma vez que, 0 jogo pega varetas ndo foi bem-sucedido pelo
fato de a aluna ndo compreender o valor de cada cor de vareta e ndo conseguir realizar o
calculo de sua pontuacéo.

Dados Relevantes da Anamnese:

Nascida de uma gravidez ndo planejada que, desde o inicio foi rejeitada pela mae.
Segundo seus relatos, batia em sua prépria barriga. A mée chegou a afirmar varias vezes:
“Eu ndo quero esse bebé”. Foi um periodo de muitas brigas com o marido, chegando ao
ponto de ser fisicamente agredida pelo mesmo, caindo ao chédo onde levou varios chutes.

O parto do qual nasceu AGGC foi muito complicado, pois ao tentar parto normal o
médico sujeitou a mée e a crianca a aproximadamente 12 horas de trabalho de parto,
marcadas por muito sofrimento. Por fim, para que o nascimento ocorresse 0 medico teve
que puxa-la introduzindo a mdo no ventre da méde. Ao nascer AGGC, ndo chorou, ndo
amamentou e passou uma noite na UTI. Somente veio se alimentar do leite materno no dia
seguinte. Seu desenvolvimento motor ocorreu dentro dos padrbes normais, tendo
engatinhado com aproximadamente sete meses e andou com aproximadamente treze
meses. Frequentou Centro Municipal de Educacdo Infantil (CEMEI) e apresentou boa
adaptacdo na escola. Durante o segundo ano do ensino fundamental teve que mudar de
turno e chorou para que uma prima que estuda em sua sala mudasse de turno também.

A crianca dorme pouco, se repuxa durante o sono e apresenta bruxismo. Tem um
medo anormal de chuva, que se agravou apds a morte de uma pessoa da familia, que foi

sugada por um bueiro. Apresenta certo isolamento ao brincar, preferindo a solidao.
| —Atitude em Atividades

Durante as atividades do Diagnostico Psicopedagdgico, a aluna AGGC se manteve
calma e prestativa. Contudo, em varios momentos do processo, ela se distraia e perdia o
foco da atividade que estava realizando. Trata-se de educada meiga, amavel e submissa as

regras estabelecidas.

Il — Parecer Psicopedagdgico



A avaliagéo da aprendente se processou a partir da consideragéo da queixa da escola
que aponta dificuldades na aprendizagem da leitura e da escrita, assim como restri¢es na
coordenacao motora fina.

O Teste Projetivo Par Educativo foi representativo, e explicitou certa relacdo de
igualdade visto que ela representou a si propria e a professora do mesmo tamanho, o que
significa que a aprendente tem uma boa relacéo afetiva com a professora, visualizando nela
uma amiga, nao explicitando a autoridade propria da relacdo hierdrquica. A figura da
professora estd inacabada, ndo havendo uma aparente relagdo entre elas, enquanto
professora e aluna, sugerindo superficialidade e desvalorizacdo da docente em relagdo a
aprendizagem da aluna.

Ja na Prova Familia Educativa, a educanda desenhou na parte inferior da folha,
podendo ser considerada impulsiva. Nota-se a presenga de uma Unica pessoa da familia
junto com a crianga, demonstrando que entre os membros da familia apenas esta pessoa da
a devida atencdo a aprendente, em especial no que concerne as tarefas de casa, conforme
foi relatado pela aluna. Pode-se afirmar que ndo ha circulacdo do conhecimento no
ambiente familiar entre a maioria de seus membros. O tamanho da aluna é muito pequeno
em relacdo a outra pessoa da familia, demonstrando sua situacdo de inferioridade, em
especial no que concerne ao conhecimento escolar.

Na prova Eu e Meus Companheiros, ficou claro que a aprendente tem vinculos com
poucas pessoas em classe, visto que desenhou apenas ela e mais duas criangas, entre as
quais uma, € a prima de quem gosta muito, conforme relatado pela professora em conversa
informal. No que tange ao tamanho dos personagens a aprendente a desenhou em um
tamanho menor o que evidencia ideia de desvalorizacdo e rejeicdo. A incompletude dos
personagens indica pouco vinculo entre eles.

Na prova Quatro Momentos de Um Dia, a aluna expressou suas operacgoes
cognitivo-afetivas, organizando as etapas do desenho em uma ordem temporal com
coeréncia. Neste caso os momentos escolhidos e os tragados pobres dos desenhos levam ao
entendimento de ter sido proveniente de uma escolha automatica, indicativa de uma vida
monotona e com pouca criatividade, demonstrando apatia e solid&o.

Quando aos aspectos Pedagogicos o Instrumento de Avaliacdo do Repertorio
Bésico para a Alfabetizacdo (IAR) revelou que a aprendente ndo apresenta repertorio
fundamental para o desenvolvimento da leitura e escrita. Apresenta defasaens
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significativas na internalizacdo dos conceitos basicos de alfabetizacdo, o que pode ser um
dos fatores que comprometem seu desenvolvimento e seu processo de aprendizagem.
Encontra-se na hipotese Ps1, Pré-silabica, ou seja, o primeiro nivel da leitura e escrita, 0 que
contradiz ao que a professora diz, na entrevista que aponta que a educanda esta no nivel
Sildbico Sem Valor Sonoro (SSVS). Neste nivel de escrita, a crianga esta, de acordo com
Emilia Ferreiro, aquém para sua faixa etaria.

De acordo com as Provas Operatorias Piagetianas, no que se refere a seriacdo
demonstrou estar no nivel 3, isto €, éxito obtido por método operatério, pois além de
antecipar os critérios ela realizou a proposta corretamente.

Na classificacdo a aprendente ndo apresentou nenhum significado empirico para a
organizacdo que fez com as formas. Observa-se assim que fez uma colecdo figural,
aplicando um pensamento de nivel 1, intuitivo global, que é proprio de criancas de 4 a 5
anos apresentando auséncia de capacidade combinatéria, ndo correspondente com a idade
cronoldgica da aprendente que tem 7 anos. Ela ndo compreende a relagdo simultanea de
cada ficha com as demais.

Na prova de conservacdo de Quantidade de Matéria ao fazer as alteracdes de
formato e tamanhos com a massinha. A educanda ndo conseguiu perceber que ambas
permaneciam com a mesma quantidade de matéria. Portanto, a educanda apresenta nivel 1
(intuitivo global) apresentando condutas ndo conservativas, ndo conseguindo realizar nem
mesmo a primeira etapa desta prova.

Na Prova de Conservacédo dos Barbantes, ao fazer as consignas, a educanda titubeou
em suas respostas. Ora dizia que ambos 0s barbantes tinham 0 mesmo tamanho, ora dizia
que um era maior que o outro, de acordo com as alteragdes que se fazia com os mesmos. O
nivel de pensamento que a crianca opera € o Nivel 1, (intuitivo global) apresentando
condutas ndo conservativas. Nesse sentido, esta abaixo do esperado para a sua idade, visto

que esta atualmente com sete anos.
Il — Encaminhamentos:
Encaminha-se a crianga para continuidade nos atendimentos de intervencgéo na:

e Psicopedagogia para trabalhar os entraves que afetam o desenvolvimento
pedagogico;
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e Psicologia para tratar as questdes emocionais e afetivas referentes a rejeicdo da mae
e abandono do pai;

e Apoio Pedagdgico por meio de atividades diversificadas de alfabetizagdo.

v - Plano

Terapéutico Para a

educanda
e Desenvolver autoestima elevada e compreender-
se como sujeito na construcao do seu conhecimento;
e Ampliar seu universo de socializag&o;

e Desenvolver as nogdes basicas para alfabetizacao.

Para a Familia:
e A made deve expressar sentimentos de amor e carinho no sentido de auxiliar na
superacao dos traumas relacionados a rejeicdo materna e abandono paterno;
e Participar mais ativamente na solucdo das tarefas de casa, de forma que cada

membro participe um pouco da vida da aluna.

Para a Escola:
e Promover suporte para a professora regente por meio da orientacdo e
fornecimento de material de alfabetizacéo;
e Continuidade do acompanhamento e atendimento do AEE;

e Realizar aulas de refor¢o no contra turno com a coordenadora pedagogica.



4 CONSIDERACOES FINAIS

A Psicopedagogia € uma &rea do conhecimento cujo objeto de estudo é a
aprendizagem, e, em consequéncia suas dificuldades. Além disso, busca a compreensdo
deste fator emprega conhecimentos oriundos de outras areas tais como a Psicologia e a
Pedagogia. Em sua vertente clinica, a Psicopedagogia processa-se inicialmente por meio
do Diagnostico que ocorre com base na aplicacdo dos seguintes instrumentos: Anamnese;
Provas Pedagdgicas; Testes Projetivos; Provas Operatorias Piagetianas; Hora do Jogo;
Jogos; Instrumento de Avaliacdo do Repertorio Basico para a Alfabetizacdo (IAR),
adequados e aplicados conforme as particularidades do caso.

O Estégio em Psicopedagogia clinica é o momento no qual se tem a oportunidade
de confrontar conhecimentos tedricos e praticos, compreendendo o objeto de estudo desta
area, em uma perspectiva funcional e contextualizada. Neste caso em particular, o
Diagnostico foi realizado com a aprendente AGGC, de 7 anos, regularmente matriculada e
cursando 0 2° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal JAS.

Identificou-se fatos natrajetoria de vida da educanda, assim como questdes relativas
aos vinculos afetivos dos familiares em especial da mée, que sempre rejeitou a filha e o pai
que as abandou, aspectos que representam possiveis entraves ao processo de
aprendizagem, que exige como prontiddo, um estado emocional devidamente equilibrado.
Por meio das Provas Projetivas constatou-se que a aluna tem sentimento de inferioridade,
a existéncia de ruptura de vinculos afetivos, pouca atencdo pelos membros da familia no
campo da aprendizagem, em especial pela mae.

Tendo como base a aplicagdo do Instrumento de Avaliagdo do Repertorio Basico
para a Alfabetizacdo (IAR) ficou claro que a aprendente ndo apresenta repertorio
fundamental para o desenvolvimento da leitura e escrita, encontrando-se na hipdtese Ps1,
Pré-sildbica, ou seja, o primeiro nivel da leitura e escrita. Ndo apresenta capacidade
combinatoria e nem condutas conservativas.

Diante do exposto a aprendente deve ser atendida por Psicopedagogo e por
Psicllogo, visando tratar o trauma da rejeicdo e do abandono, concomitantemente ao
processo de ressignificacdo da aprendizagem e estratégias de alfabetizacdo por meio de

apoio pedagogico.
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